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RESUMEN

Las Escuelas del Sagrado Corazon, fundadas por Pedro Poveda en Guadix en 1902,
representan una de las aportaciones a la educacion espaiiola de principios del siglo XX.
Teniendo en cuenta el contexto social, cultural y educativo de su fundacion, con este
trabajo se presenta un andlisis de las Escuelas, a través de su arquitectura, equipo de
maestros y materiales escolares, que nos permite conocer su aportacion educativa y
pedagigica especifica en un momento en el que la ensefianza primaria era uno do los
problemas mis urgentes a resolver en nuestro pais.

Las Escuelas del Sagrado Corazén en el barrio de las cuevas de Guadix
fueron fundadas por Pedro Poveda en 1902. Se encuadran en el conjunto de
aportaciones que, desde la Iglesia, se suman a dar una respuesta creativa y efi-
caz a la realidad social espaiola en los comienzos del siglo XX. Estan ubicadas
en uno de los contextos que son signo de lo que se vivia en muchos lugares:
escaso desarrollo social, alto indice de analfabetismo y abandono de los pode-
res piiblicos. Se puede afirmar que estas escuelas tuvieron un cardcter signifi-
cativo en esos aios desde dos puntos de vista: con ellas se inici6 la escolarizacion
de los habitantes del barrio de las cuevas y, fue ¢l comienzo de la actividad
pedagégica de Pedro Poveda que después continuaria con la Institucion Tere-
siana' . Con este estudio se pretende llegar a una comprension educativa de las
escuelas en si mismas.
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¢Fueron las Escuelas del Sagrado Corazén una aportacién especifica a la
realidad educativa y social de su momento? Para ello seguiré dos pasos:

I.En primer lugar, una mirada a la historia, cien aios atrds: la realidad educativa
y social de Espafa y de Guadix en los comienzos del siglo.

2. A continuacién, el andlisis de las propias Escuelas y el significado educativo y
pedagdgico de éstas en su contexto.

1. SITUACION DE LA EDUCACION EN ESPANA EN 1902

Los primeros afios del siglo XX son los afios del movimiento
regeneracionista, el movimiento de reaccién ante la crisis del 98 y que, desde
distintas perspectivas y visiones, pone a la educacién como una de las “claves”
para “salvar a Espaia™ del “desastre”. La célebre férmula de Joaquin Costa:
“Escuela y Despensa” es expresiva de la importancia dada a la educacién por
los regeneracionistas. Las medidas para mejorar la educacién espaiola se con-
templan entre las prioridades de los gobiernos, tanto liberales como conserva-
dores. Reflejo de esto es la creacién del Ministerio de Instruccién Piiblica y
Bellas Artes en 1900, el traspaso del pago a los maestros de los municipios a los
presupuestos del Estado, en 1901, asi como miltiples disposiciones legislati-
vas que tienen como finalidad mejorar la ensefanza primaria y la escuela. Si
bien es verdad que muchas de ellas serdn mds reflejo de buenas intenciones que
de medidas eficaces.

Para poder ver una evolucién positiva en la situacién de la educacién en
Espaia hay que hacerlo desde una perspectiva de décadas y muchas de las
aspiraciones de esos primeros afios no se verdn realizadas hasta afios después.
En la mds urgente de estas aspiraciones, la alfabetizacién, se da un avance con-
siderable en los primeros cuarenta aiios del siglo XX: descendi6 el porcentaje
de analfabetismo en 30,1 puntos (en los cuarenta aios anteriores el descenso
fue sélo de 11,7 puntos)®. Sin embargo, de 1900 a 1910 es inapreciable el des-
censo del analfabetismo, solo 4,4 puntos. Cuando se puede hablar de un autén-
tico crecimiento en la poblacién alfabetizada en Espaiia, es a partir de los afios
veinte’. Como dato importante para nuestro estudio conviene seialar que, tan-
to en la situacién de partida, como en el proceso de avance en la alfabetizacién.
Andalucia se encuentra a la cola de las regiones espaiiolas, junto con Canarias,
Extremadura y Murcia®.
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La ensefianza espaiiola, cuando comienza el nuevo siglo, estd en una si-
tuacion lamentable: educacién primaria abandonada, alto indice de analfabetis-
mo, escasa dotacién econémica, atraso en los métodos pedagogicos... Segin el
Anuario Estadistico de 1912, s6lo un 60% de la poblacién escolar asiste a la
escuela primaria. Una de las razones que explican esta situacién es el desampa-
ro econémico de la ensefianza en Espaiia. Del presupuesto nacional se dedicaba
el 1,5 % a Instruccién Publica, cantidad realmente ridicula si se compara con el
porcentaje dedicado en otros paises (Estados Unidos. el 14 %, Inglaterra, el 10
%, Alemania, el 12 % y Francia, el 8 %)", y aunque a lo largo de estos primeros
aios del siglo se percibe un aumento progresivo del presupuesto destinado a

Educacién, no fue este aumento en consonancia con las grandes necesidades de

la ensefianza y, en especial, de la primaria. En 1901 faltan en Espaiia mds de
10.000 escuelas y las descripciones que se hacen de las existentes reflejan la
situacién de verdadera penuria en que se encuentran:

“Mis de diez mil Escuelas estin en locales alquilados, v de ellos algunos, mu-
chos, mejor dicho, constituyen verdaderos atentados a la salud de la infancia.™

En 1906 el Ministro de Instruccién Piblica se dirige a los Gobernadores
para que se tomen medidas de urgencia con el fin de mejorar la situacién de las
escuelas primarias:

“Encargo muy especialmente como servicio de toda preferencia se sirva dictar
inmediatamente las érdenes oportunas a fin de que por los Alcaldes Presidentes
de las Juntas Locales se proceda con toda urgencia a efectuar en los locales de las
Escuelas de Primera Ensefianza y en las casas habitaciones de los maestros todas
las obras y reparaciones que sean necesarias para mejorar las condiciones higié-
nicas y pedagdgicas imponiendo su autoridad si fuese necesario...””

Esta conciencia, por parte de la propia Administracién Piblica, de que la
ensefianza primaria estd en una situacién penosa se repite en otras disposicio-
nes del momento. Asf en la Real Orden del 19 de agosto de 1903, en la justifi-
cacion de motivos podemos leer:

“La falta de provision de miles de escuelas (mds de tres mil escuelas vacantes)
requiere la adopcion de prontas y enérgicas medidas, que pongan coto a semejan-
te abuso que tan graves daios ocasionan a la cultura nacional.

Una de las razones es «lo exiguo de su dotacién» que hace que nadie las solicite,
0 que quien las obtiene apele a toda clasé de pretextos y subterfugios para no
desempeiiar su cargo. Sensible es que existan sueldos tan mezquinos.™
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No es exagerado afirmar que la situacién de las escuelas espaiiolas en los
primeros aiios del siglo XX es lamentable y deficitaria: son pocas, muchas de
ellas en locales inadecuados. sin material pedagégico, metodologias pobres y
desconectadas de las innovaciones educativas que se estin introduciendo en
otros paises europeos. La situacion de los maestros es también muy precaria en
cuanto a preparacion y a situacion econémica. En las localidades pequeiias y
para las escuelas de parvulos, no se exigian estudios especificos, bastaba con
un certificado de aptitud, expedido por el ayuntamiento, a quien sabia leer y
escribir®. El titulo de maestro elemental, que se adquiria con dos aios de estu-
dios a partir de la enseianza primaria, era suficiente para estar al frente de
muchas escuelas. Con dos anos mds de estudios se adquiria el titulo de maestro
superior. Aunque la reforma de las Escuclas Normales, con el fin de dotar al
magisterio de una preparacion acorde con su funcién, venia preparindose des-
de los dltimos aios del siglo XIX, no se materializé como tal —a pesar de las
diversas tentativas que se van sucediendo— hasta 1914, en que el Plan de estu-
dios se establece con cuatro aios de duracién y se instaura el titulo Gnico para
maestros”. La variedad de la situacién de los maestros es mis llamativa adn en
cuanto al aspecto econémico.

Sueldos N” maestros

hasta 100 Pias, 434

de 100 a 150 789

de 150 a 200 162

de 200 a 275 2.584

de275 a 300 616

de 300 a 350 194

de 350 a 400 1.003

ded00a4d17 296

de 417 a 450 648

de 450 a 500 981

de 500 a 550 55

de 550 a 600 597

de 600 a 700 5.683

de 700 a 825 4.499

de 825 a 1000 38

de 1000 a 1500 3.110

de 1500 a 3000 971
S522.660

Tabla 1. Estadistica de Maestros clasificados por sueldos (1903)."°
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En la Tabla 1 se presentan los sueldos de las maestros en 1903 en Espana.
Ya es expresiva por si misma de las grandes diferencias de sueldos existentes
segtin la escuela en la que estuvieran. Aunque la situacion habia mejorado algo
a partir de la disposicién de 1901 por la que se pasan los sueldos de los maes-
tros a los presupuestos del Estado y que supuso, en una buena parte, la regula-
cion de pagos —ya que eran frecuentes los atrasos en los pagos por parte de los
ayuntamientos— y con esto, en expresién del Conde de Romanones, “se redi-
mié a nuestra ensefianza piblica de una de las mayores vergiienzas que sobre
ella pesaban™'' . Expresiva de esta situacion es la reflejada en un escrito dirigi-
do al Ministro de Fomento por los maestros del partido judicial de Guadix en
1872 pidiendo que se centralicen los fondos de primera enseiianza, como medi-
da para solucionar esta situacién de continuos atrasos y deudas:

“Los que suscriben, Maestros de primera enseianza con Escuela publica en la
provincia de Granada, (...) no s6lo como Maestros, sino como espaioles amantes
del buen nombre de la Nacién se duelen ver el estado tan lamentable en que se
encuentran las Escuelas y los que las dirigen, considerando al mismo tiempo que
su continuacién tiene que hacer en su dia funestas consecuencias, pues aquellas
se hallan sin libros, papel, tinta ni plumas, careciendo de medios materiales de
instruccion; los Maestros sin tener absolutamente con qué alimentarse ni dar si-
quiera un poco pan a sus hijos que continuamente exclaman jpapd tengo ham-
bre!(...).

La generalidad de los propietarios de las casas donde habitan los Maestros, los
arrojan a la calle por deberles los alquileres, habiéndose dado el caso de no tener
donde recogerse: parece un baldén poseer uno de los titulos més honrosos como
es el de Maestro de Instruccién primaria (...).

Tal es el triste cuadro que presenta la primera ensefanza en Espaia, impropio de
una nacidn civilizada, impropio en el dltimo tercio del siglo diez y nueve (...).”

Otro de los puntos en que deben llamar la atencién de V.E., es cuando un
Maestro se halla enfermo, pues entonces necesita hacer mayores gastos, y tiene
menos ingresos, porque las disposiciones vigentes dejan reducido su sueldo a
la mitad...”"?. Y si, como se ha dicho mds arriba, el paso del pago a los maestros
al Estado mejoré la situacién al regularizarlos, sin embargo, seguian siendo, en
la inmensa mayoria de los casos, sueldos escasos. La Tabla 2 refleja los sueldos
de los maestros de la provincia de Granada en 1903. Tanto los datos contenidos
en esta como los de la Tabla anterior resultan mds expresivos si se considera el
poder adquisitivo real: una familia de 4 personas necesitaba para sus gastos
minimos (sin medicinas, cultura, diversiones, etc.) 998 pesetas al afno' y el
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sueldo medio de los maestros en la provincia de Granada era de 808 pesetas.
Este dato no resulta especialmente significativo dadas las diferencias tan gran-
des. Sin embargo si podemos decir que 382 maestros de la provincia, lo que
supone un 76 %, no llegan a este “sueldo minimo™ de 998 pesetas.

Sueldos N"de Maestros  Total ptas. Sueldos  N°de Maestros  Total ptas.
(pesetas) (pesctas)

200 - 400,00 520 2 1.040,00
250 14 3.500.00 550 13 7.150,00
275 7 1.925.00 625 133 83.125.00
3125 2 625,00 825 153 126.225,00
325 ] 325,00 1.100 68 74.800.00
350 9 3.150,00 1.375 26 35.750.,00
365 20 7.300.00 1.625 1 1.625,00
375 8 3.000,00 1.650 3 4.950.00
416,75 | 416,75 2.000 18 36.000.00
450 6 2.700,00 2.250 2 4.500,00
500 11 5.500,00 TOTAL 500 404.006,75

Tabla 2. La Ensefianza Primaria Publica en Granada a principios de siglo™. Maestros y auxiliares
de la provincia de Granada, segin sueldo

La situacién es muy similar si se hace este pequeiio andlisis con los datos
de la Tabla 1 referentes a toda Espaiia, por lo que el escrito de los maestros del
partido judicial de Guadix resulta, ademds de significativo para el contexto de
este articulo, representativo de los maestros espaiioles. Todavia en 1907 la Re-
presentacion del Magisterio Piblico espaiiol envia al Congreso y al Senado un
escrito con las conclusiones de la Asamblea Nacional de Pedagogia, porque
afectan al presupuesto del Estado. Se piden construccién de escuelas, aumento
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de material y aumento del sueldo de los maestros, estableciendo el minimo en
750 pesetas: “cobran ahora lo que hace justamente medio siglo se establecio y
lo que ya entonces se consideraba escaso y mezquino™'®. Unos meses antes,
desde el Ministerio se dispone que una serie de escuelas se rebaje de categoria
con arreglo al censo de poblacién. La subsecretaria de primera ensefianza, pide
esta relacion a las Juntas Provinciales. Esta medida supone, en total, un ahorro
de 255.779,50 pesetas'®.

Ante esta realidad educativa, que se vive como problema social'’, se reac-
ciona desde casi todos los dmbitos espafioles con propuestas y proyectos edu-
cativos, tanto desde los programas de los partidos politicos o sindicatos obre-
ros, de un signo o de otro, como desde distintas asociaciones de caricter inte-
lectual o religioso. En el ambito de la Iglesia Cat6lica también surgen personas
y grupos que, uniéndose al movimiento general del regeneracionismo, empren-
den acciones educativas orientadas a remediar el “mal espafiol” y enfrentindo-
se al proceso secularizador de la ensefianza en unos casos o, contrarrestando
sus efectos, en otros'®. En este contexto se encuadran la obra de Manjon en las
Escuelas del Ave Maria, el compromiso educativo y social del P. Vicent a través
del Circulos Obreros Catélicos, los esfuerzos renovadores de muchas congre-=
gaciones religiosas docentes, Rufino Blanco, Ruiz Amado..."". En el Contexto
de Guadix, junto a las Escuelas del Sagrado Corazén, se iniciaron en los prime-
ros afos del siglo XX, por iniciativa de la Iglesia, los colegios de la Presenta-
cién y de la Divina Infantita.

2. UN NUEVO CONCEPTO DE LA ESCUELA COMO
INSTITUCION: LAS ESCUELAS GRADUADAS

Con el cambio de siglo comienza un periodo nuevo para la Escuela como
institucion, es el paso de la Escuela Unitaria a la Escuela Graduada, de la Es-
cuela que se identifica con un aula, un maestro y un grupo de alumnos de diver-
sas edades y niveles de aprendizaje, a la Escuela-Colegio, similar a la hoy con-
cebimos. Como en otras realidades educativas, este proceso fue lento y se nece-
st todo el primer tercio del siglo XX para realizar el cambio estructural y de
mentalidad que requeria. La Escuela Graduada exigia, para su instauracion,
una concepeidn arquitectdnica distinta —y por lo tanto construcciones escola-
res nuevas— y ademds una nueva forma de entender el papel y la funcién del
Maestro: la funcién docente no es una tarea individual, sino un trabajo coordi-
nado con otros y en equipo.
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Desde comienzos de siglo aparecen disposiciones legislativas que preten-
den ir implantando este sistema escolar. Sin embargo, todavia en 1923, las es-
cuelas unitarias representaban el 92 % del total® . Las Escuelas Graduadas re-
quieren nuevos edificios escolares que contemplen unidades independientes a
cargo de un maestro cada una de ellas y espacios para actividades comunes. El
primer edificio con estas caracteristicas se empicza a construir en 1900 a cargo
del ayuntamiento de Cartagena. Con tal importancia se vivié esta innovacion
en ¢l mundo educativo y social espaiiol, que al acto de colocacién de la primera
piedra asistio Garcia Alix, primer Ministro de Instruccién Publica, y al dia si-
guiente se hacian eco del acontecimiento los periédicos locales y nacionales.
Sin embargo, la realidad escolar espaiola en 1902 se identificaba todavia con
la escuela unitaria regida por un maestro —por cuyo nombre se identificaba a
la escuela— y, en algunos casos, le ayudaba en alguna de las secciones un
maestro auxiliar. En Guadix, el nuevo modelo escolar, con agrupaciones por
edades y niveles de aprendizaje, no llega hasta los aios de la Segunda Republi-
ca, cuando se construye el primer Grupo Escolar.

3. LA ORGANIZACION DE LA ENSENANZA PRIMARIA EN 1902

En 1902 seguia vigente en la regulacion del sistema educativo espanol la
primera ley de educacién, la Ley Moyano de 1857 (y todavia seguird hasta
1970, en que aparece la Ley General de Educacion). Otras disposiciones legis-
lativas desde 1857 habian ido introduciendo modificaciones y cambios en la
ensenanza primaria. De especial importancia es el Real Decreto de 26 de octu-
bre de 1901°" al que ya hemos hecho alusién en relacién con el pago de los
maestros por parte del Estado. El entonces Ministro de Instruccion Publica, el
Conde de Romanones introduce una serie de cambios para mejorar la ensefian-
za primaria y asf lo expresa en la exposicion de motivos del mencionado Real
Decreto:

“1. Ampliacién de la edad escolar a 12 afos™, aunque la obligatoriedad de los
padres y tutores de enviar a sus hijos a la escuela esta limitada, bien porque se
pueda justificar que reciben esta ensefianza por otros medios o bien porque no
existe una escuela lo suficientemente cerca como para poder asistir. Por este
motivo, entre otros, se entiende que la asistencia sea s6lo del 60 %.

2. La divisién de la primera enseiianza piblica en los tres grados de pirvulos,
grado elemental y grado superior.
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2. Ampliacion del contenido de las materias de estudio en la ensefianza primaria,
con lo que se aspira a llegar a «lo que se ha denominado instruccion integrals.
Estas materias, que quedan determinadas en el articulo 3° son: Doctrina Cristiana
y Nociones de Historia Sagrada, Lengua Castellana (Lectura, Escritura y Grami-
tica), Aritmética, Geografia e Historia, Rudimentos de Derecho, Nociones de
Geometria, Nociones de Ciencias fisicas, quimica y naturales, Nociones de Hi-
giene y de Fisiologia humana, Dibujo, Canto, Trabajos manuales y Ejercicios
corporales.”

En cuanto al contenido concreto de estas materias, solo se especifica que
cada grado debe comprender todas ellas y que se distinguird de los otros en la
amplitud de los programas y el cardcter pedagogico de los ejercicios. Todo ello
se concretard en unos programas que publicard el Ministerio, como dice el arti-
culo 9°. Sin embargo esos programas no llegan a publicarse y serd este uno de
los déficit que sufrird la ensenanza primaria hasta pasada la primera mitad del
siglo XX*'. Sélo se tiene la obligacion de asignar libros de texto para la ense-
fanza de la Doctrina Cristiana (en la que se seguirid el catecismo que senale el
Obispo de cada dideesis), de la Gramatica (se seguird el texto de la Real Acade-
mia de la Lengua) y la Lectura entre los libros que hayan sido aprobados por el
Gobierno. '

Como se puede deducir ficilmente, las diferencias de contenidos de apren-
dizaje entre unas escuelas y otras pueden ser enormes. Dependera del nivel
cultural del maestro, de su interés profesional y vocacion personal a la tarea asi
como de los medios econémicos para disponer de recursos didicticos (libros,
materiales...).

4. METODOLOGIA Y PROCEDIMIENTOS DE LAS ESCUELAS
DEL AVE MARIA

Desde el principio, cuando Pedro Poveda presenta su proyecto de Escue-
las en Madrid, hasta donde habia viajado en bisqueda de recursos, la idea cs
clara “como las del Ave Maria, o de Manjén™*. Cuando en 1904 escribe un
folleto presentando las escuelas, en el aspecto mis especificamente pedagdgi-
co, se refiere —para identificar qué metodologia se sigue— a las Escuelas del
Ave Maria:

*“La obra es un pobre remedo de las Escuelas del insigne P. Manjén. Los métodos
y procedimientos™ que usamos son los mismos que alli tienen, copiados y apren-
didos alli. Nos honramos en imitar un tan excelente modelo.”™*
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Las Escuelas del Ave Maria, fundadas por Andrés Manjén en las cuevas
del Sacromonte en Granada, llevaban ya unos aiios funcionando, desde 1889.
Representan, junto con otras iniciativas, la innovacién pedagégica espaiiola
que, buscando la calidad educativa, asume principios teéricos y metodolégicos
de la “escucla nueva" europea® . Uno de los rasgos que caracterizan las Escue-
las del Ave Maria, situadas en los cirmenes granadinos, es el ser escuelas al aire
libre, las primeras de Espana. Este responde, a su vez, a uno de los aspectos
fundamentales de la escuela nueva.

Las ideas pedagdgicas que las identifican estdn contenidas en el Discurso
inaugural del curso académico de 1897 de la Universidad de Granada pronun-
ciado por Manj6n. Ailos mis tarde él mismo dird que el origen de sus ideas esti
en este discurso™. Bajo el titulo, Condiciones de una buena educacion y cudles
nos faltan, va haciendo una exposicién positiva de sus ideas pedagdégicas y
critica de la pedagogia que abunda en las escuelas. De modo sintético, algunas
de estas ideas son, en primer lugar, que la educacién debe ser progresiva:

“Hay que pasar de lo conocido a lo desconocido. ;Serd educacién sabia la que
pretende hacer de nifios hombres semisabios y consigue de la mayor parte que
hablen de todo sin entender de nada, ni mas ni menos que si hubieran estudiado

para pedagogos?”
En segundo lugar, que la educacién no se limita a la instruccion:

“No equivale la instruccién a la educacion, porque aquella es una parte y esta es
el todo; educar es instruir y mucho mds, es ensefiar a pensar, querer, sentir y
vivir.”

La educacion exige atencidn sostenida y unidad de objeto:

“Hay que trabajar constantemente con método ¢ intensidad en orden a un fin
determinado.

¢Serd educacién reflexiva la que impide al alumno parar a meditar en nada?”
Por altimo, la educacion debe ser activa por parte del discipulo.

“El educando no es un ser pasivo. como la cera que se funde, el barro que se
modela, la tabla que se pinta o el vaso que se llena: es un ser activo con destino
propio, que nadie mis que €l tiene que cumplir, y con facultades propias. que con
ningin otro puede permutar, al educador toca tomarle tal cual es, para perfeccio-
narle y ayudarle, pero de modo alguno para reemplazarle ni ocupar su puesto.”
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En esta breve seleccién quedan claros los principios tedricos que, sosteni-
dos por Manjén y puestos en la prictica en las Escuelas del Ave Maria, identi-
fican a éstas con los principios tedricos mds sobresalientes de “la escuela nue-
va" europea. Y la metodologia y prictica educativa responde a estos principios.
De ahf la utilizacion del juego en la rayuela, o representando personajes y he-
chos, para el aprendizaje de la historia®; con las piedras del jardin, para el
aprendizaje de la aritmética o formando con esas piedras las letras que estin
aprendiendo, etc. Una metodologia activa e intuitiva, porque entiende al alum-
no como el sujeto activo del aprendizaje y lejos del aprendizaje memoristico y
vacio de contenido.

5. DIFI:JiSlON E INFLUENCIA DE LAS ESCUELAS DEL AVE
MARIA

No es de extraiar que algunos vean, en esos momentos, en la obra de
Manjén una actividad educativa idénea para la reforma que requiere la escuela
primaria espaiola. Asi Eduardo Garcia Sold, rector de la Universidad de Gra-
nada, en 1902 hace una llamada a los poderes piblicos, asociaciones y al colec-
tivo del Magisterio proponiendo que se imite la obra de Manjén con el fin de
mejorar la ensefianza primaria® . La realidad educativa de las Escuelas del Ave
Maria despertaba admiracion e interés en los dmbitos educativos. Recibian vi-
sitas de personas de distintos dmbitos culturales educativos, sociales y politi-
cos. Asf se iban dando a conocer en la prictica las metodologias que en ellas se
llevaban a cabo. Manjén va registrando en su Diario las visitas mds significati-
vas que reciben. Presentamos, a continuacién una seleccion de las personas y
grupos que visitaron las Escuelas durante los afios 1895 a 1903 .

Entre los aiios 1895 y 1900 visitan las Escuelas granadinas: D. Fabio de la
Rada, Decano de la facultad de Derecho de Granada y el Rector del Sacromonte,
en 1895; el Conde de Tejada de Valdosera, Ministro de Gracia y Justicia, el
Inspector General de primera y segunda enseilanza, asi como escritores, ins-
pectores y directores de Escuelas Normales, en 1896: D. Segismundo Moret,
ex Ministro de Fomento y que después seria en varias ocasiones Presidente del
Gobierno y un profesor de la Universidad de Paris, en 1897; el Delegado de
Hacienda y el marqués de Casablanca, durante el afo 1898; el secretario del
Ateneo de Madrid, Molt6, periodista de El Espaiiol y varios doctores en medi-
cina y profesores, en 1899.
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En 1900, entre otros, visitan las Escuelas, D. José Canalejas, que habia
sido Ministro de Fomento. los capitanes Sandoval y Cuenca, el impresor Paulino
Sabatel, el Director de la Normal de Huelva y, al final del aio, un grupo de
estudiantes de la Escuela Normal de Granada con el Director de la misma y
algunos profesores. En 1901, Rufino Blanco, pedagogo, Sinchez Moguel, ca-
tedritico de la Universidad de Madrid, el P. Antonio Vicent™ y profesores de la
Normal de maestros de Granada. En ese mismo aiio —por la relevancia que
tiene en ¢l dmbito educativo espaiiol— es especialmente importante la visita a
las Escuelas del Conde de Romanones, Ministro de Instruccion Pablica® , acom-
panado de autoridades civiles y académicas, periodistas y algunos diputados.
Sobre esta dltima visita, deja Manjén anotado en su diario cémo el Ministro,
después de recorrer los cirmenes y presenciar los juegos pedagdgicos, activi-
dades de musica y ejercicios de batallén, en el mapa y en la rayuela, decia:
“esto es lo que yo quisiera ver difundido por todas las partes: higame V. maes-
tros, muchos maestros, en estos procedimientos y tendremos escuelas™ . Des-
de distintas partes de Espaiia se manifiesta interés para implantar en otras es-
cuelas la metodologia manjoniana: Oviedo, Salamanca, Toledo...

En 1902, la Directora de la Escuela Normal de maestras de Granada visita
las Escuelas en varias ocasiones, pasando tiempo en ellas observando las dis-
tintas actividades de los nifios. En ese mismo afio visita las Escuelas D. Gregorio
Maraion, el inspector de Ensefiunza Primaria. el Gobernador... v, en octubre,
llegan desde Valencia, un maestro y una maestra enviados por el P. Vicent para
llevar a esta ciudad la metodologia del Ave Maria. En ese aio siguen las mues-
tras de otros admiradores que quieren reproducir este modelo en diversos luga-
res. Las visitas de 1903 siguen la ténica de los afios anteriores: el Marqués de
Casablanca, el Gobernador de Jaén, un grupo de profesores y alumnos de la
Normal de Mdlaga, un provincial de los jesuitas... El 10 de septiembre, Miguel
de Unamuno visita las Escuelas del Ave Maria, como especialmente significa-
tivo por la personalidad del visitante y como ejemplo de las anotaciones del
Diario de Manjon transcribo lo consignado en éste:

“Unamuno, Rector de la Universidad de Salamanca y escritor un tanto raro y
averiado, ha visitado por cuatro horas el Ave Maria, y prometié volver. Me ha
parecido ilustrado, simpitico, no catélico. le gusta se hable de él y goza con decir
lo contrario de lo que todo el mundo diga.”™"

No menos interesante resulta conocer la impresion del Rector de Salamanca
en la pdgina que improvisé en el dlbum de visitas:
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*Asi como el nifio no es un hombre reducido sino un germen de hombre. asi las
disciplinas que se lo transmitan no pueden ser las mismas de los adultos reduci-
das. no extractos, resimenes o indices de ciencia sino gérmenes de ellas. De aqui
que en la ensefianza de la historia, v. gr., en vez de un cuadro sindptico de toda
ella. de un resumen de todos los sucesos principales, sea acaso preferible ense-
fiarles unas cuantas biografias de bienhechores de la patria. santos, héroes y sa-
bios. El nifio entiende mejor la biografia que la historia de sucesos colectivos y
de aqui la ventaja de la Historia Sagrada. En Geografia, poniendo otro ejemplo,
sin descuidar el esquema de las tierras vastas y amplias, acaso fuera mis vivo
hacerles levantar el plano del local en que se hallan. Y asi en todo. Mds éstas son
consideraciones técnicas que estampo aqui obligado por la indicacion de D. An-
drés de que senale defectos. Defectos no, que antes de conocer los ajenos harto
trabajo tengo con buscar los propios. Mas ya que no defectos apunto reflexiones,
acompaiiadas del necesario adverbio acaso. No es lo mismo pensar en pedagogia
que ejercer el magisterio; eseribir que obrar. De esta mi visita nace un fruto, y es
que la vista de los nifos despierta mi nifiez. mi nificz que es la fuente de mis
mejores inspiraciones. Dejad que los nifos se acerquen a Mi —dijo Jesis— y
aiadio: El que no se hiciere como uno de esos pequeiios no entrari en el Reino de
Dios. El me de nifiez que no acabe. Mientras escribo esto estan cantando las
ninas y resulta asf letra de una musica que brota de bocas limpias de las peores
inmundicias. Haga Dios que sean mis letras tan puras como esa musica.™"

En estas reflexiones, tan magistralmente expresadas, sus consideraciones
técnicas sobre la enseiianza de la historia y de la geografia responden a una
objecion de la ensefianza de estas materias en las Escuelas del Ave Maria a
través de la rayuela y el mapa. No critica los recursos en si mismos, ni la ense-
flanza activa e intuitiva que conllevan, sino que la objecién y el “acaso™ de
Unamuno van mis dirigidos al tipo de contenidos de aprendizaje que deberia
contemplar la ensefanza primaria: mds concretos y sencillos de lo que suponen
esquemas y sintesis mds generales.

Si nos hemos detenido en presentar la pedagogia de las Escuelas del Ave
Maria y su incidencia en los ambientes culturales y educativos de principios de
siglo es para poder comprender porqué las Escuelas del Sagrado Corazén si-
guen ese modelo, hasta qué punto lo siguen y qué significado tenia en su mo-
mento. Parece claro, por lo expuesto mis arriba, que las Escuelas de Manjon
eran bastante conocidas y valoradas en los ambientes educativos y culturales.
Muchos —entre ellos el Ministro de Instruccion Publica— veian en ellas un
modelo a seguir. Pedro Poveda se une al grupo de admiradores dispuestos a
hacer algo similar en un contexto cercano geogrificamente y de caracteristicas
sociales muy similares.
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6. ELCONTEXTO CERCANO DE LA ESCUELAS DELSAGRADO
CORAZON: UNOS RASGOS SOBRE LA REALIDAD
EDUCATIVA Y SOCIAL DE GUADIX EN 1902

Guadix en 1900 contaba con 12.655" habitantes. La clase obrera, la ma-
yoria agricola, se encontraba bastante abandonada por parte de las autoridades
publicas con una tasa muy alta de mortalidad infantil, con unos salarios que
oscilaban alrededor de una peseta y veinticinco céntimos, y con esto, no es
dificil suponer que la alimentacién era deficiente. La tasa de analfabetismo se
situaba en el 90 % (la media nacional estaba alrededor del 70 %). La mayor
parte de esta poblacién proletaria vivia en el barrio de las cuevas que estaba
bastante poblado, con mil doscientas cuevas. El gremio de los “alpargateros™ es
el més importante de la ciudad gracias a la gran produccién de cdfiamo en la
zona.Las clases medias altas se dedicaban a la agricultura y al comercio. Otro
grupo significativo estaba constituido por las profesiones liberales: abogados,
médicos y farmacéuticos.

Vista de las cuevas en 1910

La inauguraci6n de la linea de ferrocarril Guadix—Almeria —que después
seguiria en direccion a Linares y hacia Levante— supuso un paso importante
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para sacar a Guadix y su comarca del aislamiento. Como en otros lugares de
Espaiia, las mejoras en la red de comunicaciones mejoraban el desarrollo eco-
némico. En Guadix, con la siembra de la remolacha azucarera en la vega y la
fabrica de azicar “San Torcuato™, que se inaugurd el 16 de julio de 1901, co-
mienza un incipiente desarrollo econémico. El barrio de la Estacién serd centro
de una gran actividad industrial y se observa en €l un aumento de la poblacién
en los primeros afos del siglo XX.
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Aspecto del barrio de las cuevas en 1914

En cuanto a medios y recursos educativos, Guadix cuenta a principios de
siglo, con ocho escuelas de ensefianza primaria, el Seminario, que acogia tam-
bién a los alumnos que querian seguir la segunda ensefianza para acceder a las
carreras civiles™, y, en 1902, el obispo, D. Maximiano Ferndndez del Rincén
funda el Colegio femenino de la Presentacién™ . Las ocho escuelas de ensefian-
za primaria estin regidas por cuatro maestras y cuatro maestros*: Encarna
Rodriguez Linares, Angustias Ramos Herndndez, Angeles Ortega Lopez, Isa-
bel Zamora Gémez, Eduardo Castillo Gareia, Agustin de Vicente Gonzélez,
Cayetano Garnelo Gonzdlez y José Maldonado Lépez. Uno de los maestros,
Agustin de Vicente, se encargd de la educacion de adultos a partir de 1902,
comenzando con 6 alumnos™' .
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Otro tipo de establecimientos de cardcter privado, como son las conocidas
“escuelas—migas™, se dedicaban a ensenar lo mis rudimentario de leer y escri-
bir y “las cuatro reglas”, intentando suplir, como en otros lugares de Espaia, la
insuficiente oferta oficial en ensefanza primaria.

7. ARQUITECTURA Y ESPACIO DE LAS ESCUELAS DEL
SAGRADO CORAZON

La Higiene escolar, una de las materias contempladas en los manuales de
Pedagogia de la época, incluye en su contenido las condiciones que deben re-
unir los edificios escolares. Es razonable la importancia que se le da en ese
momento, porque es, como hemos visto, una de las necesidades mds urgentes el
que la educacion y la enseinanza se desarrolle en un entorno con condiciones
higiénicas y saludables. Exponemos a continuacion algunas notas significati-
vas de estas condiciones de los edificios, para a continuacién, describir la ar-
quitectura y el espacio de las Escuelas de la Ermita.

En uno de estos manuales el de Diaz Munoz*, en el capitulo “Higiene
escolar”, dedica una leccion a las condiciones que deben reunir los edificios
escolares. El emplazamiento es preferible que sea un sitio céntrico®, una pla-
zuela y que esté aislado, preferible con jardin, con una orientacion de la facha-
da al sur, en los paises frios, y al nordeste y Este, en los templados* . Los salo-
nes para clase, que deben ser de planta baja para evitar accidentes, es preferible
que sean un paralelogramo rectangular, de una anchura igual a la mitad de su
longitud. El pavimento mejor es el de madera o asfalto o, en su defecto, ladri-
llos cocidos. Las paredes estucadas o, si no, blanqueadas, con un friso de tela de
pizarra con el fin de evitar la humedad y los desperfectos que ocasiona el roce® .

El Museo Pedagdégico Nacional publica unas notas* sobre qué condicio-
nes deben reunir los edificios escolares teniendo en cuenta tanto el punto de
vista higiénico, como el pedagégico. En primer lugar sefala que toda escuela
debe constar de dos partes: campo escolar y edificio de escuela. El campo esco-
lar es recomendable desde el punto de vista higiénico, por ser condiciones esen-
ciales a la salud del nifo, el aire libre y el juego corporal. Desde el punto de
vista pedagdgico lo justifica con cuatro razones que explicitan una educacion
integral:

1) para la educacion fisica, facilitada por los ejercicios al aire libre
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2) para la educacion intelectual, por lo que facilita la ensefianza activa de
la botdnica, geografia...

3) para la educacion del sentimiento, mediante la contemplacion del cie-
lo, drboles, flores, etc.

4) para la educacion moral: en medio del juego y de la actividad libre del
nifio, el maestro puede observar el cardcter, inclinaciones, actitudes y
después, entrar en didlogo personal®’.

El edificio escolar debe estar acondicionado para la ensefianza activa. En
su construccion deben emplearse los materiales mds impermeables y compac-
tos disponibles y debe huir de todo lujo y ostentacion, presentando “la mayor
sencillez posible™. En cuanto a la orientacién, resguardar las clases del O. y
SO., tan calurosos en casi todas nuestras regiones. Los salones deben tener
unas dimensiones, siguiendo la proporcién mds recomendada, de 9 metros de
longitud por 6 de anchura y 4,5 de alto*™. La construccién del espacio escolar
de las Escuelas del Sagrado Corazén, que comenzo en julio de 1902%, se reali-
z6 en la explanada delante y alrededor del cerro de la Ermita como figura en los
contratos de obras. Una vez concluido, la distribucién de los distintos edificios
qued6 como se representa en el croquis de la Figura 1.
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Figura 1. Croquis del espacio escolar construido alrededor del cerro y cerrado por una valla. El
circulo representa un pozo y los tridngulos recursos didécticos en el jardin: mapa, esqueleto y
rayuela de historia.
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Dos salones de clase. uno a cada lado y delante de la Ermita, dos kioscos
—uno octogonal y el otro con forma de estrella de cuatro brazos truncados—,
uno “frente a la cueva—sacristia™ y el otro, “a la izquierda de la entrada de la
cueva-sacristia™' .

Una primera observacion de esta arquitectura escolar nos hace caer en la
cuenta del contraste con la mayoria de la escuelas existentes, que constan de un
solo local de clase, las mayoria de las ocasiones, aprovechando los bajos de una
casa. Dos salones amplios con un vestibulo con dos ventanas a la fachada y la
puerta principal para la calle y otra a la clase. Esta con cuatro ventanas en uno
de lo laterales, las paredes blanqueadas, un zécalo de tela de pizarra y el pavi-
mento de cemento imitando losetas. Los dos kioscos suponen una construccion
mucho mds barata, sin embargo resulta ingenioso como, de manera muy econé-
mica, se logran dos locales que retinen las condiciones higiénicas para ser aula.
El primero en construirse fue el de forma octogonal, junto con el primer salon
de clases. Pero parece que Pedro Poveda tenia prisa y encarga a otro contratista,
Antonio Pérez Pérez*, el segundo kiosco. Igual que el primero: tres ventanas y
un puerta de entrada, pintadas del mismo color, pero varia la forma del kiosco.
La estrella de cuatro brazos truncados, muy cerca del nacimiento de éstos, es
una estructura que, como la forma octogonal, se aproxima a la esfera, y con el
menor gasto de espacio de construccién permite un méaximo de espacio aprove-
chable. Ademds tiene otra ventaja: al resultar que con esta forma geométrica de
planta se forman cuatro dngulos hacia la parte interior de la construccion, per-

Los dos salones a ambos lados de la Ermita de la Virgen de Gracia




























































